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Av Marit Aasen

Noen trekk ser ut til 3 vaere felles for skoler som greier a ta vare pa flerspraklighet som en ressurs,
og systematisk redusere prestasjonsforskjeller mellom minoritetselever og majoritetselever
(Bakken, 2010; August & Hakuta, 1997.) Noen forhold som trekkes fram som viktige er:

1. LAERINGSFELLESSKAP MED TAKH@AYDE

Flerspraklige elever med begrensede norskferdigheter profiterer pa i stgrst mulig grad a delta i
samvaer med norskspraklige elever. Da vil de far mulighet til 3 gjgre spraklige og sosiale erfaringer
som er ngdvendig for a utvikle seg og a mestre skolehverdagen. For 3 bli en trygg og aktiv deltaker i
klassens lzeringsfellesskap trenger mange flerspraklige elever a kjenne at det finnes rom for prgving
og feiling.

Leereren kan bidra til 3 bygge en slik trygghet ved a vise at leeringsarbeid er en prosess der det a
misforsta, gjgre feil, stoppe opp og undersgke noe naermere, er bade interessant og ngdvendig.
Leereren kan verdsette feilslutninger og misforstaelser ved a vise at det kan fgre til flere perspektiv,
noe som gir dypere og mer nyansert forstaelse. | et laeringsfellesskap med rom for ulike perspektiv,
praving og feiling vil de som har en annen spraklig og kulturell bakgrunn enn majoriteten bedre kunne
forsta at de har noe a bidra med.

2. HOYE FORVENTNINGER OG RELAISTISKE KRAV

Nar man skal tilpasse undervisning til flerspraklige elever gjgres det ikke ved a minke kravene, men
ved & gke stgtten. A bli tatt pa alvor som deltaker i klassens lzeringsfellesskap innebaerer 8 fa samme
forventninger og krav til innsats, som de andre. Kravene ma dog vaere innen rekkevidde. Det kan bety
at de flerspraklige elevene far de samme oppgavene og de samme tekstene som de andre elevene,
men at laereren er bevisst pa a tilrettelegge ulike former for stgtte (Palm, 2017).

3. ULIKE FORMER FOR STATTE

A gke stgtten kan vaere & snakke litt seinere og tydeligere enn det som fgles naturlig. Det kan vaere &
ofte stoppe opp for & oppklare mulige misforstaelse og for & forklare ord. A gi gkt grad av stgtte kan
ogsa bety a gi elevene mer tid, flere repetisjoner og tilby ulike hjelpemidler. Det kan vaere ordbgker,
digitale oversettelsesprogrammer og a finne frem til ulike flerspraklige nettbaserte ressurser.
Selvfglgelig vil ogsa et godt samarbeid med morsmalslaerere kunne gi flerspraklige elever god stgtte til
a mestre de samme kravene som resten av klassen. Det a oppleve at lzereren har hgye forventninger
til en, og a innfri disse forventningene, gir selvtillit, mestringstro og motivasjon til 3 videre innsats.

4. UTNYTT ELEVENES SPRAKLIGE REPERTOAR

| stedet for a se pa elevenes manglende norskkunnskaper som en hindring for lzering, kan vi

se pa hvilke muligheter eleven har til 3 ta i bruk hele sitt spraklige repertoar. Men hvordan kan
elevene fa utbytte av sine sprakkunnskaper, enten det dreier seg om arabisk, dari, spansk eller
pashto, nar leereren ikke behersker disse sprakene? Laereren kan likevel hjelpe elevene til 3 utvikle
leeringsstrategier for a ta i bruk sitt spraklige repertoar. Det kan vaere a oppsgke og ta i bruk
flerspraklige ressurser som finnes (Se bla. NAFO sine nettsider), eller strategier for a sammenligne
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sprak. A fa mulighet til, og veiledning i & bruke sin flerspraklige kompetanse til 3 tenke og resonnere i
fagene, kan fgre til gkt spraklig bevissthet, og til gkt ansvar for egen laering og sprakutvikling.

5. SPRAFOKUS I ALLE FAG

Det kan nok oppleves krevende for laereren a skulle tenke pa flerspraklige elevers spraklaering,
samtidig som det skal undervises i ulike faglige emner. Men a rette eksplisitt oppmerksomheten mot
spraket nar en skal undervise i fagene er i trad med forskning om hvordan vi alle lerer et fag. «Alle
fag har sin mate a uttrykke seg pa og sin mate a bruke spraket pa. Dette gjelder ikke bare ordforrad,
men ogsa mater a konstruere sammensetninger av ord pa, mater a bygge opp setninger pa og mater
a skape stgrre tekster pa» (Maagerg 2005, s. 36). Derfor er et bevisst sprakfokus i fagene viktig og
berikende for alle elever.
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